1. Специфика формирования глагольной лексики у детей старшего дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи
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Введение.
Вопросу развития лексики ребенка посвящено большое количество исследований, в которых данный процесс освещается в разных аспектах: психофизиологическом, психологическом, лингвистическом, психолингвистическом. Формирование речи, овладение словом и лексико-грамматическим строем, развитие связной речи детей многосторонне рассматриваются в работах Е.Н. Винарской (1987); А.Н. Гвоздева (1961); Н.И. Жинкина (1970); Н.С. Жуковой (1976,1994); Р.И. Лалаева (1992,2003); А.Р. Лурии (1956); Г.Д. Розенгард-Пупко (1948); С.Л. Рубинштейна (1989); Т.Б. Филичевой (1985, 2000); Г.В. Чиркиной (1985), Д.Б. Эльконина (1959) и др. [1,2,3,15]
Глагол — это часть речи, которая обозначает действие или состояние предмета как процесс. Усвоение глаголов играет важную роль в речевом и умственном развитии ребенка. Сознательное оперирование этой частью речи требует относительно высокого уровня анализа, синтеза, сравнения, обобщения. Умение выделять действия и обозначать их соответствующим словом влечет за собой более быстрое развитие всех мыслительных операций, способствует появлению и развитию понятийного мышления. Количественный и качественный анализ употребления глаголов детьми свидетельствует об уровне развития их познавательной деятельности.

Развитие речи имеет принципиальное значение для формирования познавательной деятельности ребенка, для становления личности и для полноценного общения с другими людьми.
В на‭стоящее время постоянно возра‭ста‭ет количество детей с общим недора‭звитием речи, которые имеют недоста‭точно сформирова‭нный слова‭рный за‭па‭с.
По данным Р.Е. Левиной дети с третьим уровнем речевого развития характеризуются наличием фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. В частности лексико-грамматическое недоразвитие касается глагольного словаря.

В исследовании ряда авторов (Р.И. Лалаева, Р.Е. Левина, Н.В. Серебрякова, Т.Б. Филичева и др.) отмечается своеобразие развития словарного состава при общем недоразвитии речи. Авторы подчеркивают, что одной из выраженных особенностей речи детей с ОНР является более значительное, чем в норме, расхождение в объеме активного и пассивного словаря. словаря. Дошкольники с ОНР понимают значение многих слов; объем их пассивного словаря близок к норме. Однако употребление слов в экспрессивной речи, актуализация словаря вызывают большие затруднения. [3, 9,13,19]
Жукова Н.С., Т.Б. Филичева, С.Н. Шаховская, Л.Ф. Спирова в своих работах указывают на ограниченность глагольного словаря в активном и пассивном плане, а так же на неумение правильно использовать в речи грамматические формы глаголов, что приводит к многочисленным аграмматизмам. [2, 14,19]
Неполноценная речевая деятельность оказывает негативное влияние на все сферы личности ребенка: затрудняется развитие его познавательной деятельности, снижается продуктивность запоминания, нарушается логическая и смысловая память, дети с трудом овладевают мыслительными операциями (Т.А.Ткаченко, Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина), нарушаются все формы общения и межличностного взаимодействия (Ю.Ф.Гаркуша, Н.С.Жукова, Е.М. Мастюкова и др.), существенно тормозится развитие игровой деятельности (Л. Г. Соловьева, Т.А. Ткаченкo и др.)[2,15,17,19]
В современных условиях изучение и формирование глагольного словаря у дошкольников с ОНР является одной из актуальных проблем коррекционной педагогики. Чтобы ребенок мог в полном объеме овладеть связной речью, ему необходимо накопить богатый глагольный словарь, т. к. глагол является основой любой фразы, любого высказывания. Учитывая то, что наиболее эффективное усвоение детьми словаря происходит в старшем дошкольном возрасте, именно в этот период необходимо вести работу по формированию глагольной лексики.
Таким образом, изучение особенностей нарушений глагольной лексики у детей с общим недоразвитием речи и разработка методов их коррекции является актуальной проблемой в теории и практике логопедии.
Целью данной работы является изучение состояния предикативного словаря у старших дошкольников с общим недоразвитием речи.

Для достижения поставленной цели были определены следующие задачи:
1. Изучить специальную психолого-педагогическую, лингвистическую, логопедическую и методическую литературу по проблеме исследования.

2. Подобрать методики диагностики состояния глагольной лексики у детей старшего дошкольного возраста.

3. Экспериментально исследовать и провести сравнительный анализ состояния глагольного словаря у старших дошкольников с общим недоразвитием речи и их сверстников с нормальным речевым развитием.
4. Разработать комплекс методических приемов коррекционно-логопедической работы, направленных на развитие и формирование глагольного словаря у детей с ОНР на материале лексической темы "Зима".
Объект исследования: глагольный словарь у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи.

Предмет исследования: особенности глагольного словаря у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи III ур. р. р.
Методы исследования: теоретический анализ литературных источников, наблюдение, эксперимент, количественный и качественный анализ полученных данных, сравнение и обобщение полученных данных.

Структура и объем курсовой работы:

Работа изложена на 49 страницах машинописного текста и состоит из введения, 3 глав и заключения. Содержит 7 рисунков, 3 таблицы и 3 приложения. Библиографический указатель включает 27 источников.
Глава 1. Теоретические основы формирования предикативного словаря у детей с ОНР.
1.1.Онтогенез предикативного словаря у детей.

Известно, что под термином онтогенез речи принято обозначать весь период формирования речи человека, от первых его речевых актов до того совершенного состояния, при котором родной язык становится полноценным орудием общения и мышления (Жукова Н.С., Мастюкова Е.М., Филичева Т.Б., 1998, с. 49-50).[2,19]
В литературе вопросам поэтапности становления речи при ее нормальном развитии уделяется достаточно много внимания. В монографии А.Н.Гвоздева, в работах Г.Л. Розенгард-Пупко, Д.Б.Эльконина, А.А.Леонтьева, Н.Х.Швачкина, В.И.Бельтюкова и др. подробно описано становление речи у детей начиная с самого раннего детства.

Эти авторы с разных позиций рассматривают и определяют этапы речевого развития. Например, А.Н. Гвоздев подробно изучает последовательность усвоения ребенком частей речи ( в том числе и глаголов), структур предложений, характер их грамматического оформления. В зависимости от этого он предлагает свою периодизацию по формированию речи.[1]
Жукова Н. С. составила схему системного развития нормальной детской речи, используя материал книги А.Н. Гвоздева « Вопросы детской речи» (1961г).  В ней имеется интересный материал по формированию глагольного словаря  у детей с нормальным речевым развитием от рождения до 7 лет.[2]
Лямина Г.М. рассматривает  особенности  усвоения глаголов  в процессе речевого общения со 2-й младшей группы до 6 лет. Так же описываются наблюдения за употреблениями глаголов вне занятий.[7]
Тихеева Е.И. оописывает этапы становления речи в первый год жизни. Подробно характеризует гуление, лепет,  а так же этап появления первых слов глагольного словаря.[16]
Шашкина Г. Р. развитие глагольного словаря рассматривает в разделе  «развитие лексико-грамматической стороны речи», в котором отражено, развитие словаря и грамматического строя в онтогенезе, составленного по материалам А. Н. Гвоздева из книги «Вопросы изучения детской речи» (М., 1961).[26]
Т.Б. Филичева, Н.А. Чевелева, Г.В. Чиркина, опираясь на исследования А.А. Леонтьева, условно выделяют 4 периода речевого развития. В каждом периоде  незначительно затронуто становление глагольного словаря. Указывается на появления звукосочетаний ребенка («дай». «бух» ), которые обозначают действия, к 2-м годам на употребление форм и лица глаголов.[23]
Правдина О. В. речевое развитие ребенка от рождения и до семи лет делит на четыре периода, где описывает становление словаря и грамматического строя речи.[10]
"Дорочевой период" включает в себя несколько стадий: крик, гуление, лепет. Длиться этот период до одного года.
Крик — первая голосовая реакция ребенка. Крик и лепет еще лишены функции речи, но этот период является подготовительным для всего последующего речевого развития.

Характерной особенностью крика является то, что этот звуковой поток еще нельзя разбить на составляющие элементы, выделить в нем те или иные звуки. Чуть позже в речи ребенка появляются первые звуки. Этот этап называется гулением.

Период «гуления» отмечается у всех детей. В 1,5 месяца, а затем в 2—3 месяца голосовые реакции ребенок проявляет в воспроизведении таких звуков, как а-а-бм-бм, бль, у-гу, бу и т.д. Первые звуки, издаваемые младенцем уже в первые недели жизни, являются нечленораздельными сочетаниями, состоящими главным образом из гортанных и губных звуков: гх, пех, мг, бг и т. п. Ребенок неустанно упражняется в их произношении. Именно они являются основой для становления членораздельной речи и переходу к лепету.

Лепет по сравнению с гулением, является более сложным видом упражнения речи, но того же рефлекторного характера. 

В 4—5 месяцев произносимые ребенком звуки меняют характер: они становятся членораздельными, приобретают элементы слова, ребенок овладевает слогами, первичными корнями слова: на, па, га, фу и т. д. 

Далее в 7-8,5 месяцев происходит лепетное сочетание одинаковых слогов с ударением на первом слоге, например (ба-ба, де-да,ба-ба). Постепенно появляются ритмические сочетания разных слогов с таким же ударением (тэн-та, кэн-бэ). Это уже лепетные слова.

К 8—9-му месяцам. Ребенок с удовольствием подражает сначала звукам,а затем словам окружающих. В лепете ребенка можно услышать слова взрослых, но значения этих слов он не осознает. Такое подражание М.Е Хватцев  называет гетероимитация. «Это с трудом дается ребенку вследствие новизны раздражителей; он легче подражает, если взрослые произносят его же лепетные звуки или слова. Он охотно подражает жестам, гримасам и природным звукам. "Этим начинается стадия эхолалии и охопраксии»,- М.Е. Хватцев.[18]
В 10 месяцев дети активно начинают пытаться повторить слова за взрослым. «Ситуационное понимание обращенной речи, предметно – действенное общение со взрослым, использование 1 – 2 «лепетных слов», понятных при соотнесении с ситуацией. 

К концу первого года подготовительные физиологические упражнения голосового аппарата ребенка заканчиваются и он переходит к сознательной подражательной речи.

К концу первого года ребенок обычно активно владеет уже 8—10 словами. Чаще всего это слова которые ребенок чаще всего слышит.

Об усвоении глагола известно, что названия действий (кроме слова дай) появляются несколько позже, чем названия предметов. До 1 года 8 месяцев присутствуют такие звукосочетания у глаголов: «ди», «бух», звуковые комплексы (бай-бай, ням-ням) и насчитывают их до 5 слов и первоначально они опускаются при построении предложений.

Следующий этап в развитии речи детей  О.В. Правдина называет «речевой период». Опираясь на данные, которые представлены в схеме системного развития нормальной детской речи (составлена Н.С. Жуковой по фактическим материалам книги А.Н. Гвоздева «Вопросы изучения детской речи»,1961), представляю усвоение ребенком глагольного словаря с нормальным речевым развитием.[1,12]
В предлагаемых таблицей группировках представлена последовательность и соподчиненность овладения ребенком различными элементами родного языка по периодам формирования у него грамматического строя речи в возрасте от 1года 3 месяцев до 7 лет.

Каждый из этапов усвоения языка характеризуется тем, что в процессе онтогенеза речи из воспринимаемого ребенком окружающего его языкового материала он вычленяет и уточняет все более и более дробные элементы и единицы речи, овладевая шаг за шагом их знаковым характером.

I период « Предложения из аморфных слов корней» (от 1года 3месяцев до 1 года 10 месяцев).
Названия действий (кроме слова дай) появляются несколько позже, чем названия предметов. До 1 года 8 месяцев присутствуют такие звукосочетания у глаголов: «ди», «бух», звуковые комплексы (бай-бай, ням-ням) и насчитывают их до 5 слов.
В этом периоде имеется момент, когда дети активно используют в речи, только определенный набор «своих» слов, но отказываются повторить те слова, которые им вновь предлагаются. Эти первоначальные слова в своем звуковом оформлении близки к словам взрослых, обращенных к ребенку.

Однако в ходе дальнейшего развития несовершенство моторной координации органов артикуляции заставляет ребенка отказаться от пути точной передачи звукового состава слов и перейти к воспроизведению не звуковых, а ритмико-слоговых и интонационных характеристик вновь усваиваемого словесного материала, например: «тититики» (кирпичики).

Переход от простого имитирования звуков к репродуцированию слов по составляющей его акцентуальной и просодической модели или части ее открывает возможности к накоплению нового словарного запаса и переводит ребенка из ряда неговорящих в категорию плохо говорящих.

Первые слова детей характеризуются полисемантизмом: одно и тоже звукосочетание в различных случаях служит выражением разных значений, и эти значения становятся понятными только благодаря ситуации и интонации.

Период развития, в течение которого ребенок пользуется только отдельными словами, без объединения их в двухсловное аморфное предложение, называется периодом слова – предложения. Этот период при нормальном развитии длиться не больше полугода и включает в себя небольшое количество слов (от 1,3-1,8 мес. Н.С.Жукова) [2]
С 1 года 8месяцев  в речи детей появляются первые словосочетания, которые заимствованы целиком из речи окружающих, либо являются творчеством ребенка, на что указывает их оригинальный характер, например: «акой бибику, я туда сядь» ( открой машину, я туда сяду),, или: «дай, акой» (дай открыть), «дай мяу», «дай би-би».

Появившиеся названия действий в этот период используются в той форме, в какой они чаще всего воспринимаются от окружающих, т. е. в форме инфинитива или императива, побуждающего ребенка к тем или иным действиям или запрещающего их. Инфинитивно-императивная форма глагола появляется на месте изъявительного наклонения. Из схемы системного развития нормальной детской речи видно, что в этот период появляются неспрягаемые формы во 2-м лице ед. числа повелительного наклонения: «писи», «ниси», «ди», «дай».

Характерной чертой этого периода является то, что ребенок совершенно не способен использовать усвоенное им слово в двух-трех грамматических формах. Например форма сядь употребляется вместо форм сидит, сижу и т.п. Появившиеся названия действий первоначально употребляются в какой-либо одной неизменяемой форме (чаще в инфинитиве) и относятся на конец предложений. Заимствуя глагол в той форме, в какой он адресован ребенку, последний и создает с извлеченной им формой свою собственную конструкцию: "мама, ниска титать" (мама, почитай книжку). 

II период « Период усвоения грамматической структуры предложения» (от 1 года 8 месяцев до 3лет).
Особенностью этого периода является развитие словаря как в количественном, так и в качественном отношении.

Количественное развитие словаря характеризуется следующими средними цифрами: к году несколько слов, к двум годам  200-300 слов, к трем годам 1500-2000 слов.

Представлена таблица 1.1.1, отражающая рост словаря по Бюлеру:

	Возраст 
	Максимум слов 
	Минимум слов 

	1 г. — 1 г 2м 
	58 
	3 

	1 г Зм. — 1 г 5 м
	232 
	4 

	1 г 6м — 1 г 8 м
	383 
	44 

	1 г 9 м —1 г 11м
	707 
	27 

	2 г. 3 м —2 г 6м
	1509 
	171 

	3 г -4 г 
	2346 
	598 


Количественное, и качественное накопление словаря глаголов в речи детей до 3х лет исследовал А. Н. Гвоздев.Он наблюдая за речью сына Жени в течение 7 лет, отметил, что особенно активно накопление глагольной лексики идет после 1,9.[1]
Словарный запас Жени к 2,5 годам составлял 843 слова, из них 325 — глаголы. Столь стремительное накопление глагольной лексики вызвано коммуникативными потребностями ребенка, развитием его познавательных интересов, расширением сферы деятельности, в которую он вовлекается взрослыми. 

С 1 года 10 месяцев до 2лет 1месяца (этап первых форм слов) появляются первые случаи словоизменения, это касается и глаголов. К началу формирования словоизменения глаголов их запас в речи ребенка достигает с18 до 50 слов.

В течение какого-то времени глагол не согласуется с тем словом, к которому он относится.

Все глаголы или их фрагменты имели форму инфинитива или императива, то теперь в зависимости от синтаксической конструкции высказывания ребенок начинает грамматически по-разному оформлять одно и то же слово, например: мама чит-ай, но мама чита-ет. 

Появляются первые грамматические формы у 18 глаголов. Помимо употребления глагола в повелительном наклонении 2-го лица ед. числа, инфинитива у глаголов начинают употребляться окончания 3-го лица изъявительного наклонения (-ит, -ет), например: мама идет, папа сидит. Начинают употреблять глагол 3-го лица ед. числа в настоящем и прошедшем времени (она идет, она шла). Появляются в речи детей первые возвратные глаголы. Часто опускаются приставки.

С 2лет 1месяца до 3 лет период, когда проходят этапы усвоение флективной системы языка и усвоения служебных слов в развитии речи. Этот этап является переломным в детской речи, так как  возникает способность самостоятельно правильно по смыслу употреблять целый ряд лексических и грамматических элементов слов. Начальный период этого процесса характеризуется выраженными ограничениями в отношении количества слов, включаемых детьми в одно предложение, и количества используемых грамматических элементов. То есть у ребенка происходит становление фразовой речи.

Между тем глаголы имеют особое значение при переходе ребенка к фразовой речи. Вместе с расширением объема предложения до 3 слов и с  появлением в речи ребенка двух-трех форм одного и того же глагола (пить—пьет, спи — спит — спал) устанавливается согласование между субъектом и предикатом (согласование существительного  в форме именительного падежа с глаголом –ит, -ет). То есть устанавливается подчинение глаголу.

Овладение детьми такой синтаксической конструкцией, типа субъект действия + его действие, в которой действие выражено глаголом с элементами -ит, -ет, кладет начало самостоятельному построению грамматически правильных предложений, состоящих из изменяемых слов.

Дети начинают согласовывать глагол  с существительным сначала в числе, несколько позже в лице, и только после трех лет в роде. Детьми усваивается сначала число глагола в изъявительном наклонении, изменение по лицам (кроме глагола 2-го лица множественного числа). Дети начинают правильно различать и употреблять  настоящее и прошедшее время глаголов. В прошедшем времени смешивается род. В период с 2,3 -3 лет усваиваются все формы возвратных глаголов и большинство приставок. Но на месте одних приставок дети иногда употребляют другие «искрасил» (выкрасил), «растемнело».

Если на ранних этапах речевого развития ребенок, усвоив то или иное слово, использовал его в одной грамматической форме для обозначения различных ситуаций, то теперь слова, употребляе​мые детьми, получают свое грамматическое выражение. Это связано с тем, что ситуации, первоначально глобально обозначаемые словом, начинают дифференцироваться ими, и первоначальное широкое значение слова начинает сужаться.

III период « Усвоение морфологической системы языка» ( с 3- 7лет).
Период с 3-7 лет характеризуется наиболее интенсивным речевым развитием детей. Ребенок начинает активно пользоваться всеми частями речи.

К четырем годам словарный запас возрастает до 1600—1900 слов. Из них, по данным А.Н.Гвоздева, 50,2% составляют существительные, 27,4% — глаголы, 11,8% — прилагательные, 5,8% — наречия. 
Но в речи детей от 3-7лет, как утверждает Т.В. Волосовец преобладают существительные и глаголы. Это объясняется тем, что у них есть потребность в этих словах. В возрасте от 6-7 лет, можно выделить наиболее употребительные глаголы – « пойти», «говорить». 

Т.Б. Филичева утверждает, вне занятий возможность активного употребления в речи разнообразных глаголов и построения на этой основе сложных высказываний для детей 5—7 лет в настоящее время ограничена, так как у детей не воспитан интерес к соответствующим видам деятельности, например, рассматриванию книг, картинок. Употребляемые при этом глаголы обозначают преимущественно движения и простые действия («Неси!», «Бери!»).[19]
По данным Ляминой Г.М. дети трехлетнего возраста в процессе речевого общения, употребляют глаголы преимущественно в форме повелительного наклонения и инфинитива. Но уже к 4 годам в их речи почти исчезают предложения типа: «Спать!», «Играть!». Обращаясь друг к другу, дети все чаще используют форму императива: «Давай играть! Давай вместе построим гараж!». Описанные формы заключают в себе призыв к совместной деятельности, элементы ее мотивации и планирования. Они наблюдаются, когда ребенок обращается к другу по поводу игры, характеризует чувства, состояния. О движениях дети говорят в форме короткого приказа: «Беги!», «Сядь!». Ближе к пяти годам в высказываниях увеличивается число глаголов, обозначающих состояния и переживания. У части воспитанников старших и подготовительных групп в самостоятельных высказываниях заметно возрастает по сравнению с пятым годом жизни число глаголов.[7]
По данным Гвоздева с 3-4 лет формируется глагольное управление, часто нарушается чередование в основах глаголов: «ачисту» (почищу), частицы не опускаются, неологизмы с использованием приставок «намокрил» (намочил), «искомочил» (смял в комок). С 4-7 лет нарушается чередование в основах глаголов при создании новых форм. После 5 лет самостоятельное образование глаголов от других частей речи.[1]
Усвоение ребенком родного языка – это системный процесс, в котором усвоение и вычленение  одних элементов и  единиц речи тесным образом соподчинено  с усвоением других единиц и явлений. При анализе детской речи видно, что одни языковые элементы усваиваются детьми раньше, другие значительно позже. Поэтому на разных стадиях развития речи одни языковые группы оказываются уже усвоенными, другие усвоены только частично. А третьи не могут быть усвоены в ближайшем будущем. Каждому периоду развития синтаксических построений соответствует определенный уровень морфологического построения слов, наличие у ребенка тех или иных частей речи, звуков родного языка, их сочетаний, слоговой структуры слов.

Таким образом, об усвоении глагола можно сказать, что эта часть речи формируется и усваивается ребенком не сразу, а постепенно. Это связано с постепенным формированием речи ребенка и прохождением каждого из этапов усвоения языка.

1.2. Проблема изучения предикативного словаря у детей с ОНР.

Впервые теоретическое обоснование общего недоразвития речи было сформулировано в результате многоаспектных исследований различных форм речевой патологии у детей дошкольного и школьного возраста, проведённых P.E. Левиной и коллективом научных сотрудников НИИ дефектологии (Г.И. Жаренкова, Г.А. Каше, H.A. Никашина, Л.Ф. Спирова, Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина и др.) в 50​60-х годах XX века. Выделение и описание такой комплексной формы речевой аномалии, как общее недоразвитие речи «..при котором нарушено формирование всех компонентов речевой системы, относящихся как к звуковой, так и к смысловой сторонам речи» (P.E. Левина, 1968) явилось для дальнейшего становления психолого-педагогического направления логопедии событием большого значения.[15,24]
Под общим недоразвитием речи (ОНР) понимают нарушенное формирование всех компонентов речевой системы в их единстве (звуковой структуры, фонематических процессов, лексики, грамматического строя, смысловой стороны речи) у детей с нормальным слухом и первично сохранным интеллектом.
ОНР III уровня характеризуется наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Не смотря на развернутую фразовую речь, многие отечественные авторы замечают ограниченность словарного запаса детей с ОНР III уровня.
Р.Е.Левина утверждает, что общее недоразвитие речи третьего уровня, проявляется в неточном знании и употреблении некоторых слов, в неумении изменять и образовывать слова. Не зная того или иного слова, дети употребляют другое слово, обозначающее сходный предмет. Например: названия некоторых мало знакомых действий, дети заменяют другими (вместо строгать ребенок говорит «чистить», вместо вязать – «плести»).[9]
Н.С. Жукова говорит, что словарь ребенка с ОНР III уровня. не соответствует его возрасту. Дети этого уровня речевого развития иногда используют императивно-инфинитивные формы глаголов вместо изъявительного наклонения. Но отмечаются положительные сдвиги в развитии предикативного словаря. Правильно используют многие глагольные формы изъявительного наклонения, в том числе возвратной формы глагола.[2]
Кроткова А.В., Дроздова Е.Н.  утверждают, что префиксальное образование глаголов достаточно трудно для детей дошкольного возраста.

Т.А. Ткаченко, отмечает, что в 5-летнем возрасте словарный запас детей в норме составляет примерно 2,5-3 тысячи слов. При третьем уровне речевого развития словарный запас ребенка не превышает 2 тысяч слов; ограниченность словаря отмечается и в активном, и в пассивном плане.[17]
Шашкина Г.Р. одной из выраженных особенностей речи детей с ОНР отмечает расхождение в объеме пассивного и активного словаря: дети понимают значения многих слов, объем их пассивного словаря достаточен, но употребление слов в речи сильно затруднено.В глагольном словаре преобладают слова, обозначающие ежедневные бытовые действия.[26]
Лалаева Р.И. и Серебрякова Н.В. подробно описывают нарушения лексики у детей с ОНР отмечая ограниченность словарного запаса, расхождение объёма активного и пассивного словаря, неточное употребление слов, вербальные парафазии, несформированность семантических полей, трудности актуализации словаря.Слова употребляются неточно, в более широком или более узком понимании значений. Среди многочисленных вербальных парафазий у этих детей наиболее распространёнными являются замены слов, относящихся к одному семантическому полю.[3]
В заменах глаголов обращает на себя внимание неумение детей дифференцировать некоторые действия, что в ряде случаев приводит к использованию глаголов более общего, недифференцированного значения (ползёт – идёт, воркует – поёт, чирикает – поёт и др.). Особенно стойкими являются замены глаголов.

Некоторые замены глаголов отражают неумение детей выделять существенные признаки действия, с одной стороны и несущественные – с другой, а также выделять оттенки значений. Нарушения актуализации словаря у дошкольников с ОНР проявляются также в искажениях звуковой структуры слова (мяукает – мяучает, кудахчет – кудакает.)

Самые большие трудности вызывает у детей с ОНР III уровня группировка глаголов. Дети с ОНР часто выбирают неправильно лишнее слово в таких, например, сериях слов: подбежал, вышел, подошёл (подошёл); стоит, растёт, сидит (сидит); идёт, цветёт, бежит (идёт или бежит). Это свидетельствует о несформированности структуры значения глаголов, о невозможности выделить общие признаки при группировке глаголов.

Если дети с нормальным речевым развитием испытывают трудности в подборе антонимов и синонимов лишь к отдельным словам, то у дошкольников с ОНР III уровня выявляются ошибки при подборе антонимов и синонимов к преобладающему большинству слов.

У детей с ОНР III уровня выявлен малый объём семантического поля, что проявляется в ограниченном количестве смысловых связей. Так, в парадигматических ассоциациях у детей с речевой патологией преобладают отношения аналогии, а отношения противопоставления и родовидовые встречаются редко, что не согласуется с нормой. У детей с нормальным речевым развитием отношения противопоставления к 7 годам составляют более половины всех парадигматических ассоциаций, кроме того, замечено, что латентный период реакции на слово-стимул у детей с речевыми нарушениями гораздо длиннее, чем в норме. 
В процессе поиска слова дети с ОНР часто теряют цель задания, противопоставляют слова по несущественным, ситуативным признакам.

Одной из сложных проблем речевого онтогенеза является проблема формирования синонимии.

Дошкольники 6-летнего возраста в большинстве случаев правильно подбирают синонимы к хорошо знакомым им словам, допускают лишь единичные ошибки. В то же время дети с ОНР того же возраста допускают ошибки при подборе синонимов. В большом количестве случаев дети отказываются от ответа. Ассоциации у детей с речевой патологией в большей степени, чем у детей с нормальным речевым развитием, носят немотивированный характер.

Дошкольники с нормальным речевым развитием часто актуализируют несколько синонимов на 1 слово-стимул, что свидетельствует о начале усвоения многозначности.

Дети с ОНР, как правило, воспроизводят только по одному синониму на слово-стимул. При этом наблюдается разнообразный характер ошибок. Вместо синонимов дети с ОНР воспроизводят:
· семантически близкие слова, часто ситуативно-сходные(торопиться – бежать, идти быстро);

· слова, противоположные по значению, иногда повторение исходного слова с частицей не- (шагать – не шагать, шагать – стоять);

· слова близкие по звучанию;

· слова, связанные со словом-стимулом синтагматическими связями (улица – красивая);

· формы исходного слова или родственные слова.
В заданиях на подбор синонимов у детей с речевой патологией выявляются те же трудности, что и при подборе антонимов: ограниченность словарного запаса, трудности актуализации словаря, неумение выделить существенные семантические признаки в структуре значения слова, осуществлять сравнение значений слов на основе единого семантического признака.

Формирование лексического строя нельзя рассматривать отдельно от формирования грамматического строя речи детей.

Ведущим механизмом формирования грамматического строя речи является овладение ребёнком закономерностями языка, языковыми обобщениями, что позволяет трансформировать смысл в речевые действия.

При ОНР формирование грамматического строя речи происходит с большими трудностями, чем овладение активным и пассивным словарём. Это обусловлено тем, что грамматические значения всегда более абстрактны, чем лексические, а грамматическая система языка организована на основе большого количества языковых правил.

Грамматические формы словоизменения, словообразования, типы предложений появляются у детей с ОНР, как правило, в той же последовательности, что и при нормальном речевом развитии. Своеобразие овладения грамматическим строем речи детьми с ОНР проявляется в более медленном темпе усвоения, в дисгармонии развития морфологической и синтаксической системы языка, семантических и формально-языковых компонентов, в искажении общей картины речевого развития.

Наиболее современные и полные представления о характере становления словообразовательных операций у детей исследуемой категории можно найти в работе Т.В. Тумановой.

По ее словам результатом исследования стало выявление у дошкольников с ОНР своеобразия и специфических особенностей операций семантического анализа и синтеза, лежащих в основе словообразовательных процессов. По данным Т.В. Тумановой, наиболее яркие из этих затруднений проявляются в следующем:

·  в недостаточных возможностях семантического сравнения и сопоставления однокоренных слов;

·  в трудностях адекватного выделения общего и различного в звучании однокоренных слов, проявляющихся в неправильном употреблении производного и производящих слов;

·  в недифференцированном понимании значений аффиксальных словообразовательных элементов (например, одна и та же картинка подбирается к глаголам «пришел», «подошел», «перешел»);

·  в несоблюдении формальных условий при образовании нового слова, например, его звуковой, слоговой структуры, ударности и пр. Например, вместо «нарисовать» ребенок говорит «санаявал».[21]
Шашкина Г.Р.отмечает, что одной из выраженных особенностей речи детей с ОНР является расхождение в объеме пассивного и активного словаря: дети понимают значения многих слов, объем их пассивного словаря достаточен, но употребление слов в речи сильно затруднено. В глагольном словаре преобладают слова, обозначающие ежедневные бытовые действия.

В работах Н.С.Жуковой, Л.Ф.Спировой, Т.Б.Филичевой, С. Н. Шаховской выделены следующие нарушения морфологической системы языка у детей с ОНР.[2,20]
Это неправильное употребление:

· личных окончаний глаголов;

· окончаний глаголов в прошедшем времени.

В работах Т.Б. Филичевой и Г.В. Чиркиной отмечаются такие лексические особенности при общем недоразвитии речи третьего уровня, как ошибки при употреблении приставочных глаголов.[15,23]
Таким образом, можно заметить следующие особенности развития глагольной лексики у старших дошкольников с ОНР  III уровня:

1. У детей с III уровнем ОНР словарный запас не соответствует возрасту.

2. . Имеются расхождения в объеме активного и пассивного словаря.

3. В глагольном словаре детей преобладают слова, обозначающие ежедневные бытовые действия.

4. Ребенок не владеет близкими по смыслу глаголами, название действий заменяет словами близкими по ситуации и внешним признакам, например (лакает, лижет, грызет, откусывает, жует — все выражается словом «ест»).

5. Не знает названий различных действий, свойственных одному объекту, например: крадется, охотится, нападает, ласкается (о кошке); грустит, расстраивается, радуется (о человеке).

6. У детей с ОНР III уровня выявлен малый объём семантического поля, что проявляется в ограниченном количестве смысловых связей. У детей с речевой патологией преобладают отношения аналогии, а отношения противопоставления и родовидовые встречаются редко, что не согласуется с нормой.

7. В заданиях на подбор синонимов у детей с речевой патологией выявляются те же самые трудности, что и при подборе антонимов.
8. Дети частично овладевают грамматическими формами словоизменения, способами словообразования, но неумение их правильно использовать в речи приводит к многочисленным ошибкам. 
1.3. Методики по формированию предикативного словаря у детей с ОНР.

В условиях современной оптимизации науки и образования общество предъявляет требования к коммуникативному развитию человека, поэтому возрастает нагрузка на образовательные учреждения, и перед педагогами встает задача развития и активизации словарного запаса детей.

Для полноценного овладения ребенком связной речью, прежде всего, необходимо сформировать у него достаточно богатый глагольный словарь, т.к. общеизвестно, что глагол является основой любой фразы, любого высказывания.

Учитывая то, что наиболее эффективное усвоение детьми словаря происходит в старшем дошкольном возрасте, именно в этот период необходимо вести работу по формированию глагольной лексики.

Работа по формированию глагольного словаря старших дошкольников рассматривается как целостная деятельность специалистов, включающая систему взаимосвязанных задач, содержание, форму ее организации, а также предполагаемые результаты.
Г.А. Волкова считает, что при формировании лексического строя речи у детей с тяжелой патологией должное внимание следует уделять развитию предикативного словаря, так как предикат отражает отношение объекта к действительности: «Предикат — это основа фразы и основа внутренней речи». Для того, чтобы сформировать навыки правильного употребления глаголов в речи, необходимо проводить с детьми  коррекционную работу.[3]
По мнению Т.А. Ткаченко, восприятие учебного материала детьми с общим недоразвитием речи (даже в 6-летнем возрасте) происходит поверхностно и в ограниченном объеме. Логопеду приходится «вкладывать» содержание занятия в сознание дошкольников, доносить до каждого ребенка то, что он задумал и наметил. Важным средством решения данной непростой задачи является манера ведения занятия. У каждого специалиста она индивидуальна, однако начинающим логопедам полезно напомнить: четкость, краткость инструкций и вопросов, неторопливый темп, эмоциональность и акцентированность речи облегчают и улучшают усвоение детьми учебного материала.[17]
Определяя тему очередного логопедического занятия указанного направления, логопед должен отчетливо представлять, что все внимание — его и детей группы — сосредотачивается на конкретной грамматической категории и вариантах ее представительства в русском языке. При изучении определенной темы важно также делать произносительный акцент на элементах, являющихся носителями грамматического значения (окончании соответствующей формы существительного или прилагательного, предлоге, приставке в глаголах движения и т.п.), чтобы усилить их восприятие детьми.

Основными задачами коррекционной работы по формированию глагольного словаря у старших дошкольников с ОНР необходимо выделить следующие:

1. Обогащение глагольного словаря (усвоение новых, ранее неизвестных слов-действий).

2. Закрепление и уточнение глагольного словаря (многократное повторение для их запоминания, усвоение явлений многозначности, синонимии, антонимии).

3. Активизация глагольного словаря (увеличение количества используемых в речи глаголов, значение которых точно понимается ребенком, включение глаголов в словосочетания, предложения).

Н.В. Нищева предлагает  план-программу корренционно-развивающей работы:

Первый период (сентябрь, октябрь, ноябрь).

Расширение глагольного словаря на основе работы по
усвоению понимания действий, выраженных приставочными
глаголами; личных и возвратных глаголов (наливать, выли​
вать, поливать; одевать — одеваться, обувать — обуваться).

Второй период (декабрь, январь, февраль).
Дальнейшее расширение глагольного словаря на основе
работы по усвоению понимания приставочных глаголов (вы​
езжать, въезжать, подъезжать, заезжать), возвратных и не​
возвратных глаголов (чистить — чиститься).
Третий период (март, апрель, май, июнь).

Закрепление навыка употребления обиходных глаголов в рамках изучаемых лексических тем (таять, капать, течь, грохотать, вить, летать, плавать, пахать, сеять, белить, сажать, растить, регулировать, охранять), приставочных глаголов (прилетать, выводить, поливать, перекапывать, убирать, разносить).[8]
Лалаева Р.И. и Серебрякова Н.В. рекомендуют при проведении логопедической работы по развитию лексики учитывать современные лингвистические и психолингвистические представления о слове, структуре значения слова, закономерностях формирования лексики и онтогенезе, особенностях лексики у дошкольников с речевой патологией. С учетом этих факторов формирование лексики проводится по следующим направлениям:

· расширение объема словаря параллельно с расширением представлений об окружающей действительности, формирование познавательной деятельности (мышления, восприятия, представлений, памяти, внимания и др.);

· уточнение значений слов;

· формирование семантической структуры слова в единстве основных его компонентов (денотативного, понятийного, коннотативного, контекстуального);

· организация семантических полей, лексической системы;

· активизация словаря, совершенствование процессов поиска слова, перевода слова из пассивного в активный словарь.[3]
При разработке данной методики были использованы в модифицированном виде некоторые приемы и методы, описанные Л. С. Выготским, С. Н. Карповой, И. Н. Колобовой, Л. В. Сахарным, Н. В. Уфимцевой, Г. А. Черемухиной, А. М. Шахнаровичем и др.

Предлагаемые задания могут варьироваться в зависимости от этапа работы, общелогопедических задач, программы детского сада, контингента и возраста детей.

Учитывая тесную связь процессов развития лексики и словообразования, данная методика включает и задания на словообразование, целью которых является уточнение структуры значения слова, овладение значением морфем, системой грамматических значений, закрепление связей между словами.

Предлагаются следующие дидактические игры и задания:
1. Логопед называет слова и предлагает детям назвать «лишнее» слово, а затем объяснить, почему это слово «лишнее»:

думать, ехать, размышлять, соображать;

бросился, слушал, ринулся, помчался; 

ненавидеть, презирать, наказывать;

приехал, прибыл, убежал, прискакал;

пришел, явился, смотрел;

выбежал, вошел, вылетел, выскочил;

налил, насорил, вылил;

подбежал, вошел, подошел.

2. К данным словам придумать слова-«неприятели».

Войти —

говорить —

взял —

нашел —

забыл —

уронил —

насорил — ,

ложиться —

одеваться —

мириться —

опускать —

помогать —

смеяться —

залетать —

закрывать —

включить

входить

хвалить

заснуть

разрешить

3. Игра с мячом «Скажи наоборот».
Логопед называет слово и бросает мяч одному из детей. Ребенок, поймавший мяч, должен придумать слово, противоположное по значению, сказать это слово и бросить мяч обратно логопеду.

Одеть — (раздеть),

поднять — (опустить),

бросить — (поймать),

спрятать — (найти),

положить — (убрать),

дать — (взять),

купить — (продать),

налить — (вылить).

4. Объяснить значение слов-глаголов.
Логопед называет глагол и просит детей объяснить, что означает это слово:

а) показать его действие с помощью движений, мимики, пантомимики;

б) припомнить случаи из собственного опыта, когда дети выполняли эти действия, например, шить — пришивал пуговицу, зашивал рубашку, шил костюм для новогоднего праздника;

в) с целью актуализации припоминания событий ребенок может вспомнить мысленно (про себя), а на бумаге фиксировать каждую ситуацию палочкой или схематичным рисунком.

Назвать другие действия, которые входят в состав исходного, или назвать, какие действия «помогают» этому действию.
Шить — брать иголку и нитку, продевать, втыкать, протыкать, вытаскивать, натягивать, смотреть.

Прыгать — желать, разгоняться, толкнуться, вытягивать ноги, лететь, приземляться, тормозить, дышать, отдыхать.

5. Игра «Кто как передвигается?»
Логопед показывает картинки, изображающие животных, дети определяют их и называют, как они передвигаются.

Лошадь — скачет, змея — ползает, птица — летает, рыба — плавает, лягушка — прыгает.

6. «Кто как ест?»
Кошка лакает молоко.

Собака грызет кость.

Корова жует сено.

Курица клюет зерно.

7. «Кто как голос подает?»
Голубь воркует, ворона каркает, кошка мяукает,

воробей чирикает, сорока стрекочет, свинья хрюкает,

петух кукарекает, сова ухает, овца блеет,

курица кудахчет, лягушка квакает, корова мычит,

гусь гогочет, волк воет, лошадь ржет,

утка крякает, медведь рычит, собака лает.

8. «Кто что умеет делать?»
Логопед предлагает детям картинки с изображением людей различных профессий. Дети называют, кто что делает.

Учитель - учит, доктор - лечит, повар - варит (готовит), уборщица - убирает, дворник - подметает, маляр - красит, художник - рисует, парикмахер - стрижет, чертежник - чертит, плотник - рубит топором, пилит, стругает, строитель -  строит дома, шофер - водит машину, продавец - продает, покупатель - покупает, портной - шьет.

По мнению Филичевой Т. Б. и Чиркиной Г. В., формирование лексического запаса и грамматической строя на занятиях осуществляется поэтапно:

а)
дети знакомятся непосредственно с изучаемым явлением;
б)
дети с помощью отчетливого образца речи педагога учатся понимать словесные обозначения этих явлений;

в)
педагог организует речевую практику детей, в,
которой закрепляются словесные выражения относящиеся к изучаемым явлениям.[15]
Значимость перечисленных этапов различна в каждом периоде обучения. Сначала ведущими являются такие формы работы, как ознакомление с художественной литературой, рассматривание картин и беседы по вопросам, повторение рассказов-описаний, использование воспитателем дидактических игр. Особое внимание уделяется обучению детей умению точно отвечать на поставленный вопрос (одним словом или полным ответом). Усложнение речевых заданий соотносится с коррекционной работой логопеда.
При изучении каждой темы намечается тот словарный минимум (предметный, глагольный, словарь признаков), который дети должны усвоить сначала в понимании, а затем и в практическом употреблении. Словарь, предназначенный для понимания речи, должен быть значительно шире, чем для активного использования в речи. Необходимо учитывать, какие типы предложений должны преобладать в соответствующий период обучения, а также уровень требований, предъявляемых к самостоятельной речи детей.
Филичева Т.Б., Чевелева Н.А. и Чиркина Г.В. считают, что эффективности обучения способствует демонстрация действий, картинок. Лексический материал включает усвоенные детьми глаголы.[20,22,23]
Логопед следит за правильностью грамматического оформления (Мальчик заплакал, потому что потерял шарик. Сначала надо руки чисто вымыть, а потом вытереть. Я хочу, чтобы мама нарисовала красную куклу. Вова купил большой мяч, чтобы играть в футбол).

Дети учатся запоминать и передавать в речи последовательность выполняемых действий, используя при этом ранее отработанные лексико-грамматические формы. Например: Алеша встал со стула, подошел к шкафу, достал четыре толстые книжки. Три книжки отдал Лене, а одну книгу убрал в письменный стол.

Работа по уточнению и обогащению словарного запаса, формированию синтаксического строя речи сочетается с упражнениями по тренировке артикуляционного аппарата, вызыванию отсутствующих звуков общепринятыми в логопедии методами. Поэтому наряду с занятиями по формированию лексико-грамматических навыков продолжаются занятия по формированию правильного звукопроизношения, фонематического слуха, навыков словообразования.
Профессор Г.А.Волкова считает, что при формировании лексического строя речи у детей с ОНР должное внимание следует уделять развитию предикативного словаря, т.к. предикат отражает отношение объекта к действительности.

Обогащать речь глаголами удобнее всего по каким-то определенным смысловым группам слов ( например: кто из животных как передвигается, кто как голос подает, какие профессиональные действия совершают люди). В соответствии с этим ребенок должен уметь отвечать на вопросы “Что делают птицы?”, “А рыбы?”, “Что делает строитель?”. Для характеристики действий животных и способов их передвижения важно подбирать и такие глаголы, которые тонко определяют эти действия, например: крадется, скрывается, выслеживает, доганяет, убегает. затаился, прячется, подпрыгнул и т.д. Для этого используются игры "Кто как голос подает?", "Кто чем занимается?".
Г.А.Волкова рекомендует иметь картотеку глагольного словаря по следующим разделам:
1. Бытовые глаголы (одевается, умывается, играет).

2. Глаголы, обозначающие движения и крики животных (крадётся, прыгает, кукарекает).

3. Глаголы движения (ходит, бегает, прыгает), приставочные глаголы (входит, уходит, заходит).

4. Глаголы, выражающие чувства людей (улыбается, смеётся, плачет).

5. Глаголы, связанные с профессиями (лечит, строит, продаёт).

6. Глаголы, связанные с процессами, происходящими в природе (светает, вечереет, смеркается).[3]
Вывод по I главе
Глагол, как и имя существительное, является синтаксическим стержнем фразы, ее фундаментом.
Названия действий (кроме слова «дай») появляются несколько позже, чем названия предметов. Появившиеся названия действий используются в той форме, в какой они чаще всего воспринимаются от окружающих, т.е. в форме инфинитива или императива. Какое-то время глагол не согласуется с тем словом, к которому он относится. С появлением в речи ребенка двух-трех форм одного и того же глагола устанавливается согласование между субъектом и предикатом сначала в числе, несколько позже в лице и роде. С 3-4 лет формируется глагольное управление. Дети создают неологизмы с использованием приставок. К пяти годам в высказываниях увеличивается число глаголов, обозначающих состояния и переживания. Словарь старшего дошкольника может уже рассматриваться в качестве национальной языковой модели.
У детей с ОНР (III) наблюдаются расхождения в объеме активного и пассивного словаря; преобладают слова, обозначающие ежедневные бытовые действия; они не владеет близкими по смыслу глаголами; преобладают отношения аналогии, а отношения противопоставления и родовидовые встречаются редко, что не согласуется с нормой. 

Богатая и хорошо развитая речь служит средством полноценного общения и развития личности. Лексика как важнейшая часть языковой системы имеет огромное общеобразовательное и практическое значение. Богатство словаря есть признак высокого развития речи ребенка. При нарушениях формирования лексического запаса речь детей нельзя считать достаточно развитой. Поэтому важным направлением предупреждения данных нарушений и развития коммуникативных умений детей, является развитие глагольного словаря у детей старшего дошкольного возраста с ОНР.

Глава 2. Изучение предикативного словаря у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи.

2.1. Методика и организация экспериментального исследования.
С целью экспериментального обоснования наличия у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи особенностей формирования глагольного словаря нами было организовано экспериментальное исследование, которое проводилось в апреле  2015-2016 учебного года в ДДУ № 540, ДДУ № 192 г. Минска. В исследовании принимали участие 15 детей с общим недоразвитием речи (речевой диагноз: у 9 детей – ОНР III уровень  речевого развития и у 6 детей – ОНР III уровень речевого развития, осложненное дизартрией) и 15 детей с нормой речевого развития. Биологический возраст испытуемых на момент обследования 5,5 – 6,5 лет.

В соответствии с поставленной целью были определены следующие задачи исследования:

1.Подобрать методики для выявления особенностей формирования предикативного словаря.

2.Выявить особенности формирования предикативного словаря у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи.
Многие отечественные авторы предлагают свои методические разработки изучения уровня сформированности лексики у старших дошкольников. Вот некоторые из них:
· методика психолого-логопедического обследования речи Волковой Г.А., которая наиболее информативно показывает уровень сформированности лексики;
· методика психолингвистического изучения нарушений устной речи Лалаевой Р.И.
· методика обследования словарного запаса детей О.Е.Грибовой, Т.П.Бессоновой;
· методика обследования словарного запаса детей И.А.Смирновой;
· методика исследования лексики Н.В.Серебряковой, Л.С.Соломоховой;
· методики изучения словарного запаса М.А.Поваляевой;
· методика «Исследование способности словообразования» Алексеевой М.М.,  Ляминой В.И.;
· методика «Обследование понимания слов» Чиркиной Г.В.;
· методика «Обследование грамматического строя языка» Спировой Л.Ф., Ястребовой А.В.
В вышеперечисленных методиках исследуется речь ребенка или словарь ребенка в целом. В них не ставится целью исследовать именно уровень глагольной лексики.
Г.А.Волкова рекомендует иметь картотеку глагольного словаря по следующим разделам:

Бытовые глаголы (одевается, умывается, играет).
Глаголы, обозначающие движения и крики животных (крадётся, прыгает, кукарекает).

Глаголы движения (ходит, бегает, прыгает), приставочные глаголы (входит, уходит, заходит).

Глаголы, выражающие чувства людей (улыбается, смеётся, плачет).

Глаголы, связанные с профессиями (лечит, строит, продаёт).

Глаголы, связанные с процессами, происходящими в природе (светает, вечереет, смеркается).
Основываясь на приведенные выше группы глаголов, нами была составлена диагностическая методика, где глагольный словарь разделен на шесть разделов. В каждом разделе по 10 слов. Отдельно исследуется активный и пассивный словарь. Для каждого задания были составлены и описаны процедура и инструкция его выполнения, а также подобран необходимый наглядный материал, который представлен в приложении 1.
Исследование проходило в три этапа. На первом этапе мы изучили особенности глагольного словаря у дошкольников с нормой речевого развития. На втором этапе – глагольный словарь дошкольников с общим недоразвитием речи. На третьем этапе был проведен сравнительный анализ полученных данных.
Наиболее простым и распространенным приемом обследования является называние действий по специально подобранным картинкам, показ по называнию.
В том случае, если ребенок не называет то или иное слово или называет его неверно, следует проверить, имеется ли это слово в его пассивном словаре. Для этого ребенку можно показать предмет или картинку, название которой он заменяет или не знает. Перед ребенком раскладывают несколько картинок, среди которых находятся и те, которые он должен показать. Такую проверку не следует проводить сразу же после того, как ребенок неправильно назвал предмет. Лучше проводить ее после проверки всего активного словаря.
Результаты выполнения каждой пробы обязательно фиксируются в протоколе. Протоколы диагностического обследования представлены в приложении 2.
Описание методики:

I.Исследование объема активного словаря:
Цель: Определить объем активного словаря.
Объект исследования: экспрессивная речь.
Материалом исследования служат предметные и сюжетные картинки с изображением действий.
Прием исследования: называние действий.

1.Скажи, кто что делает?

- мальчик (одевается)

- женщина (умывается)

-. девочка (играет)

- мальчик (кушает)

- девочка (причесывается)

- мама (вытирает)

- девочка (режет)

- мальчик (рисует)

- девочка (спит)

-мальчик (обувается)

2.Скажи, кто как голос подает?

- воробей (чирикает)

- корова (мычит)

- курица (кудахчет)

- утка (крякает0

- голубь (воркует)
Скажи, кто как передвигается?
- змея (ползает)

- лошадь (скачет)

- рыба (плавает)

- лягушка (прыгает)

- ласточка (летает)
3.Скажи, кто что делает?

- девочка (бегает)

- девочка (прыгает)

- мальчик (ползет)

- девочка (идет)

- мальчик (плывет)

- мальчик (входит)

- мальчик (отходит)

- мальчик (переходит)

- мальчик (подходит)

- мальчик (выходит)
4.Скажи, кто что делает?

- мальчик (улыбается)

- мальчик (смеется)

- мальчик (плачет)

- мальчик (грустит)

- мальчик (сердится)

- мальчик (удивляется)

- мальчик (боится)

- мальчик (обижается)

- мальчик (радуется)

- мальчик (скучает)
5.Скажи, кто что делает?

- врач (лечит)

- строитель (строит)

- продавец (продает)

- швея (шьет)

- учитель (учит)

- повар (готовит)

- летчик (летает)

- парикмахер (стрижет)

- почтальон (приносит)

- маляр (красит)
6.Скажи, что происходит на картинке?

- снег (тает)

- цветок (распскается)

- молния (сверкает)

- ветер (дует)

- листья (желтеют)

- яблоня (цветет)

- трава (растет)

- утром (светает)

- вечером (смеркается)

- мороз (морозит)

II.Исследование объема пассивного словаря:
Цель: определить объем пассивного словаря.
Объект исследования: импрессивная речь.
Материал для исследования: предметные и сюжетные картинки с изображением действий.
Прием исследования: показ по называнию.

7.Покажи, кто…?

- одевается

- умывается

- играет

- причесывается

- кушает

- вытирает
- режет
- рисует

- спит

- обувается 

8.Покажи, кто…?

- чирикает

- мычит

- кудахчет

- крякает

- воркует

- ползает

- скачет

- плавает

- прыгает

- летает
9.Покажи кто...?

- бегает

- прыгает

- ползет

- идет

- плывет

- входит

- отходит

- переходит

- подходит

- выходит

10.Покажи кто…?

- улыбается

- смеется

- плачет

- грустит

- сердится

- удивляется

- боится

- обижается

- радуется

- скучает

11.Покажи кто…?
- лечит

- строит

- продает

- шьет

- учит

- готовит

- летает

- стрижет

- приносит почту

- красит

12.Покажи где…?

- тает снег

- распускается цветок

- сверкает молния

- дует ветер

- желтеют листья

- цветет яблоня

- растет трава

- светает

- вечереет

- зима мороз 

Критерии оценки качества выполнения задания:

3 балла – правильное употребление слова;

2 балла – употребление слова в неправильной грамматической форме;

1 балл – замены одного названия другим на основе смыслового или звукового сходства;

0 баллов – полное неумение назвать слово, отказ от выполнения задания.

Уровни  выполнения заданий
Высокий уровень: 145 – 180 баллов
Уровень выше среднего: 109 – 144 балла
Средний уровень: 73 – 108 баллов
Уровень ниже среднего: 37 – 72 балла
Низкий уровень: 0 – 36 баллов
2.2. Результаты экспериментального исследования.

Первичная обработка данных представлена в приложении 3.
Представлена таблица 2.2.1, содержащая уровень сформированности глагольного словаря по группам (количество детей / процентное соотношение в группах).
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	Активный словарь глаголов
	Пассивный словарь глаголов
	Активный словарь глаголов
	Пассивный словарь глаголов

	высокий 
	выше ссссрррсреднего
	средний
	ниже среднего
	низкий
	высокий 
	выше среднего
	средний
	ниже среднего
	низкий
	высокий 
	выше среднего
	средний
	ниже среднего
	низкий
	высокий 
	выше среднего
	средний
	ниже среднего
	низкий

	0
	6
	8
	1
	0
	14
	1
	0
	0
	0
	13
	2
	0
	0
	0
	15
	0
	0
	0
	0

	0
	40
	53
	7
	0
	93
	7
	0
	0
	0
	87
	13
	0
	0
	0
	100
	0
	0
	0
	0
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Рис. 2.2.1 Уровень сформированности активного глагольного словаря у детей экспериментальной группы.
По итогам проведенного обследования выполнен количественный подсчет, что позволило установить, какому уровню сформированности глагольного словаря соответствует каждый ребенок.

Активный глагольный словарь экспериментальной группы находится на среднем (8 детей) и выше среднего (6 детей) уровне развития, а у 1 ребенка ниже среднего уровень сфрмированности глагольного словаря. Данные в процентном соотношении представлены на рис. 2.2.1. 
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Рис. 2.2.2 Уровень сформированности пассивного глагольного словаря у детей экспериментальной группы.
Развитие пассивного глагольного словаря детей находится на более высоком уровне. То есть одни и те же задания при исследовании импрессивной речи выполняются гораздо легче и быстрее и в некоторых случаях соответствуют условной норме.
Как видим, пассивный уровень владения глагольной лексикой у 14 детей экспериментальной группы высокий, льшь только у 1 ребенка уровень выше среднего. Данные в процентном соотношении представлены на рис. 2.2.2.
[image: image3.emf]87%

13%

0%

0%

0%

высокий 

выше среднего

средний

ниже среднего

низкий


Рис. 2.2.3 Уровень сформированности активного глагольного словаря у детей контрольной группы.
Активный глагольный словарь контрольной группы находится на высоком уровне (13 детей) и выше среднего уровне развития (2 ребенка). Данные в процентном соотношении представлены на рис. 2.2.3.
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Рис. 2.2.4. Уровень сформированности пассивного глагольного словаря у детей контрольной группы.
Как мы видим, развитие пассивного глагольного словаря детей контрольной группы находится на высоком уровне (15 детей). Данные в процентном соотношении представлены на рис. 2.2.4.
Представлена таблица 2.2.2, содержащая сравнительный количественный анализ объёма пассивного и активного глагольного словаря  детей старшего дошкольного возраста с нормальным и нарушенным речевым развитием (данные в %).
	Группы испыту-емых
	Количество правильных ответов (в%)

	
	Активный глагольный словарь
	Пассивный глагольный словарь

	
	Быто-вые
	Движ. и крики жив.
	Дви-жения
	Чув-ства лю-дей
	Про-фес-сии
	Про-цессы в при-роде
	Быто-вые
	Движ. и крики жив.
	Дви-жения
	Чув-ства людей
	Про-фес-сии
	Про-цессы. в природе

	Экспери-менталь-ная группа
	66
	59
	60
	41
	65
	47
	97
	83
	94
	70
	100
	81

	
	56
	88

	Контрольная группа
	91
	82
	90
	78
	95
	81
	100
	98
	100
	99
	100
	99

	
	86
	99
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Рис. 2.2.5. Успешность выполнения каждого задания при изучении активого глагольного словаря в %.
Трудными оказались задания , где необходимо было назвать глаголы, обозначающие чувства, эмоции людей и процессы, происходящие в природе. Активный словарь детей беден, в речи используются преимущественно названия действий, с которыми они часто сталкиваются в повседневной жизни. При обследовании активного словаря дети не всегда правильно называют действие, часто заменяют его близким по значению. При назывании бытовых глаголов допускались такие ошибки: замены слов (умывается - моет, причесывается - расчесывает, режет - вырезает, шьет).Наибольшие трудности вызвало слово "вытирает".

В группе глаголов , относящихся к движениям и крикам животных дети с ОНР заменяли глагол звукоподражанием животному (вместо кудахчет - ко-ко, вместо крякает - кря-кря, пытались передать внешние признаки животного, изображали его или просто отказывались от выполнения. Встречались замены слов – действий на слова близкие по звучанию (чирикает - чикчирикает). Особые трудности были у детей при назывании глаголов "воркует" и "чирикает". Остальные глаголы трудности не вызвали в связи с частотностью употребления. 

Отметим, что у детей экспериментальной группы наблюдаюстя затруднения с приставочными глаголами: замены слов (входит - заходит, отходит – уходит, подходит – идет в дом).

В активном глагольном словаре, обозначающем чувства людей, возникло больше всего трудностей. Дети не называют слово "скучает". Им сложно было разграничить глаголы: улыбается- смеется- радуется. Также практически нет в активном словаре слов: сердится, удивляется, боится.

В глаголах, обозначающих профессии лишь несколько слов вызывают затруднения при их назывании: шьет, стрижет, приносит почту (замены: шьет – вяжет, стрижет - делает прическу, отказ от ответа).

Глаголы, связанные с процессами в природе вызвали большие трудности: наблюдаются замены (распускается – раскрывается, цветет – зацветает, светает – светлеет, встает солнце, смеркается – темнеет, заходит солнце, дует – сдувает) или вовсе отказ от ответа.
Анализируя результаты контрольной группы, отметим, что трудными оказались задания, где требовалось назвать глаголы, обозначающие крики животных, чувства людей и процессы, происходящие в природе. Особенно сложными оказались слова: воркует, чирикает, скучает, радуется, светает, смеркается. Наименьшие трудности возникли при назывании бытовых глаголов, глаголов движения и профессии.
Данные об успешности выполнения каждого задания при изучении активного глагольного словаря представлены на рис. 2.2.5.
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Рис 2.2.6. Успешность выполнения каждого задания при изучении пассивного словаря в %.
Как мы видим, пассивный глагольный словарь у детей на более высоком уровне сформированности. Так, контрольная группа детей справилась практически со всеми заданиями без трудностей. 
Отметим, что у детей экспериментальной группы наибольшие трудности наблюдаются в понимании глаголов, обозначающих чувства людей. Напротив, глаголы профессий не вызвали затруднений ни у кого.

Данные об успешности выполнения каждого задания при изучении активного глагольного словаря представлены на рис. 2.2.6.
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Рис. 2.2.7. Уровень отклонения глагольного словаря контрольной и экспериментальной групп в %.
Рассмотрим уровень отклонения глагольного словаря экспериментальной группы и контрольной.

Отметим, что наибольшее отклонение по активному глагольному словарю у детей экспериментальной и контрольной групп приходится на задание №4 (глаголы, обозначающие чувства людей), разница в данном случае составила 37%., и на задание №6 (глаголы, обозначающие процессы, происходящие в природе). Разница в данном случае составила 34%.Наибольшее отклонение по пассивному словарю глаголов приходится на задание №4 (глаголы, обозначающие чувства людей), разница в данном случае составила 29%.
Наименьшее отклонение групп по активному глагольному словарю отмечается в заданиях №1 (бытовые глаголы), разница в данном случае составила 25% и задание №2 (глаголы, обозначающие крики и движения животных), разница в данном случае составила 23%. Наименьшее отклонение в пассивном словаре глаголов наблюдается в заданиях №1 (бытовые глаголы), разница в данном случае составила 3%, №3 (глаголы движения), разница в данном случае составила 6%, №5 (глаголы, обозначающие професси), разница в данном случае составила 0%.
Данные об уровне отклонения глагольного словаря контрольной и экспериментальной групп в % представлены на рис.2.2.7.
В процессе экспериментального исследования, было получено, что у детей с ОНР недостаточный объем словаря глаголов по сравнению с нормой. Дети с общим недоразвитием речи гораздо чаще своих сверстников с правильной речью отвечали: «Не знаю». Кроме того, у детей с нормальным речевым развитием процесс поиска нужного глагола происходил очень быстро, без затруднений. У детей с общим недоразвитием речи этот процесс осуществлялся медленно, недостаточно автоматизированно. У дошкольников с нормальным речевым развитием выявлено незначительное различие в объёме пассивного и активного словаря глаголов, в отличие от экспериментальной группы.

Следует отметить, что практически все дети с нормальным речевым развитием не нуждались в применении наглядности при проведении исследования. Дети с ОНР практически все испльзовали наглядный материал.
Все дошкольники обеих групп лучше справились с заданиями на называние бытовых глаголов, глаголов движения и глаголов, относящихся к профессиям. В большей степени затруднения у всех групп испытуемых возникли с называние глаголов, обозначающих чувства людей и процессы, происходящие в природе.
Подводя итоги констатирующего эксперимента можно сделать следующие выводы:
· При обследовании глагольного словаря установлено, что активный словарь детей беден.
· Наблюдаются большие расхождения в объеме активного владения глагольной лексикой и пассивного.
· Наблюдается преобладание в глагольном словаре детей слов, обозначающих бытовые действия, движения животных, профессии.

· Испытывают затруднения в образовании приставочных глаголов.

· Наблюдаются трудности с называнием глаголов, обозначающих чувства людей и процессы происходящие в природе.

· Недостаточная активность процесса поиска слова.
· Детят требуется наглядная опора для ответа.
Глава 3. Методические рекомендации по формированию предикативного словаря у детей старшего дошкольного возраста (на материале темы "Зима").

Богатая и хорошо развитая речь служит средством полноценного общения и развития личности. Лексика как важнейшая часть языковой системы имеет огромное общеобразовательное и практическое значение. Богатство словаря есть признак высокого развития речи ребенка. При нарушениях формирования лексического запаса речь детей нельзя считать достаточно развитой. Поэтому важным направлением предупреждения данных нарушений и развития коммуникативных умений детей является развитие глагольного словаря у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи III уровня.

Основными задачами коррекционной работы по формированию глагольного словаря у старших дошкольников с ОНР необходимо выделить следующие:

1. Обогащение глагольного словаря (усвоение новых, ранее неизвестных слов-действий).

2. Закрепление и уточнение глагольного словаря (многократное повторение для их запоминания, усвоение явлений многозначности, синонимии, антонимии).

3. Активизация глагольного словаря (увеличение количества используемых в речи глаголов, значение которых точно понимается ребенком, включение глаголов в словосочетания, предложения).

Коррекционно-логопедическая работа осуществляется поэтапно:

I этап – подготовительный.
Цель: создание базы для развития глагольного словаря, то есть обогащение опыта детей в процессе расширения представлений ребенка об окружающей действительности; формирование познавательной деятельности (восприятия, внимания, памяти, мышления); накопление импрессивного словаря, уточнение значений слов. Собственно, усвоению речевых навыков предшествуют практические действия с предметами, самостоятельное участие в различных видах деятельности, активные наблюдения за жизненными явлениями. На данном этапе широко используются сравнение действий, выполнение заданий по классификации действий.

Детям читаются стихи, загадываются загадки, в которых используются названия действий. На подготовительном этапе также проводится коррекционно-логопедическая работа по обогащению пассивного словаря детей синонимами и антонимами глаголов.

II этап – основной.
Цель: актуализация глагольного словаря; совершенствование процессов поиска слова, перевода слова из пассивного в активный словарь. Главной задачей данного этапа работы является формирование умения словесно обозначать действия. В этот период важно, чтобы весь прежний опыт восприятия соединился со словом, закрепился в слове.

На первых порах ребенку оказывается дозированная помощь: можно подсказать начало слова, первый звук, задать наводящий вопрос.

Примерные задания на активизацию в речи детей глаголов:

На данном этапе проводится работа по активизации в речи детей антонимов. Они подбирают слова, противоположные по смыслу, к словосочетаниям, к изолированным словам, заканчивают начатое логопедом предложение. На данном этапе проводится работа по активизации в речи детей синонимичных рядов слов. В работе с синонимами используются следующие приемы:

1. Уточнение значений, входящих в синонимические ряды глаголов.

2. Выделение из группы синонимов (синонимического ряда) наиболее подходящего к предложенному слову.

3. Замена группы синонимов одним, но более выразительным и чаще употребляющимся в речи словом.

4. Подбор синонимов к данному слову.
III этап – заключительный.
Цель: использование разнообразных глаголов в связной речи. Заключительный этап коррекционно-логопедической работы по формированию глагольного словаря также реализуется на занятиях логопеда по развитию лексико-грамматического строя речи. Задания для детей на данном этапе имеют постепенное усложнения. Начиная с составления распространенных предложений с использованием разных глаголов, дети постепенно переходят к составлению рассказов на занятиях по развитию лексико-грамматического строя речи.
3.1. Методическое обоснование комплекса игр.

Требования к проведению словесных игр:

· В словесных играх очень важно правильное объяснение игры, оно обычно включает 2-3 примера выполнения задания. 

·  Словесные игры должны быть кратковременными. 

· На первых занятиях игры проводятся в медленном темпе. 

· Игра предлагается сразу всем детям группы, затем выдерживается пауза для обдумывания ответа.

· Рекомендуется проводить словесные игры и упражнения не только на занятиях, но и на прогулке, во время подвижных игр.
В коррекционно-логопедической работе по формированию глагольного словаря у детей с ОНР мы опираемся на общедидактические и специфические принципы. 
Общедидактические принципы:

1. Систематичность и последовательность. Данный принцип обусловливает последовательность изложения материала. Формирование словаря глаголов необходимо проводить в системе, в определенном порядке, когда каждое новое слово осваиваемого материала логически связывается с другими, последующее опирается на предыдущее, готовит к усвоению нового. При планировании занятий соблюдается строгая последовательность заданий с учетом их постепенно возрастающей сложности. Систематичность заключается в непрерывности, регулярности, планомерности коррекционного процесса.

2. Доступность. Планирование занятий по формированию глагольного словаря у дошколь- ников с ОНР осуществляется максимально доступно для детей данного возраста, опираясь на достигнутый уровень их развития, способствуя их переходу на более высокий уровень развития или созданию заметных предпосылок для такого перехода. Средства, методы и формы организации обучения так же соответствуют уровню развития старших дошкольников с ОНР.

3. Индивидуальный подход. Это один из важнейших принципов. При разработке курса занятий учитываются особенности развития дошкольников с ОНР, только после этого определяются основные направления и содержание коррекционной работы для каждого ребенка. При планировании занятий учитываются индивидуальные различия в имеющихся знаниях, умениях и навыках дошкольников с ОНР, особенностях их мышления и свойствах личности, используя их для более глубокого обоснования содержания, методов и организации занятий. От индивидуального уровня и темпа развития каждого ребенка зависит количество заданий, их вариантов для разных детей.
Специфические принципы:

1. Принцип развития. Предполагает выделение в процессе коррекционно-логопедической работы тех этапов, которые находятся в зоне ближайшего развития ребенка (по Л. С. Выготскому). В нашей работе это этапы: накопления пассивного глагольного словаря, активизация глагольной лексики, свободное использование глаголов в связной речи.

2. Онтогенетический принцип. В процессе формирования глагольного словаря у детей с ОНР необходимо учитывать этапы и последовательность формирования его в онтогенезе; и строить в соответствии с ним коррекционно-логопедическую работу. Так, прежде чем вводить в активный словарь ребенка глагол, необходимо, чтобы у него сформировалось четкое представление о называемом действии и, чтобы данное слово уже было в его пассивном словаре.

3. Принцип деятельностного подхода. Организация логопедической работы с детьми с нарушениями речи осуществляется с учетом ведущей деятельности ребенка. У детей дошкольного возраста ведущей формой деятельности является игра, поэтому упражнения по формированию глагольной лексики на разных этапах работы проходят в игровой форме, которая возбуждает интерес, вызывает потребность в общении, способ- ствует развитию речевого подражания, обеспечивает эмоциональность воздействия.

В нашей работе используются разнообразные методы: наглядные, словесные, практические. Эффективность коррекционно-логопедической работы зависит от оснащенности занятий наглядным материалом. Используются символика, материал окружающей среды, картинки и т. д. Словесные методы используются для закрепления нового словаря; при озна- комлении с новым материалом – на начальном этапе (для выяснения, что знают дети) и на завершающем – для проверки усвоенного материала. К практическим методам, прежде всего, относятся упражнения и игры.

3.2. Комплекс игр, направленных на формирование глагольного словаря.
Словарь дошкольника обогащается преимущественно в процессе игры. Игры по расширению словарного запаса разнообразны:

· обеспечивающие максимально возможную двигательную активность ребёнка (речевые – с мячом, другими предметами и двигательно-словесные);

· предполагающие манипулирование руками и активизацию мыслительно-познавательной деятельности.
На основании результатов исследования, где мы выяснили, что дети с общим недоразвитием речи имеют наибольшие трудности в назывании глаголов, обознаяающих эмоции, чувства людей и процессы, происходящие в природе. Таким образом, нами предлагается комплекс игр, направленный на формирование вышесказанных групп глагольного словаря.
Глаголы, обозначающие процессы, происходящие в природе:
1. Глагольный словарь хорошо закрепляется в играх с мячом:

"Что происходит в природе".
Человек легко находит,

Что в природе происходит.

Снег (что делает?) – выпадает, тает, сверкает, скрипит

снежинки (что делают?) – падают, летают, кружатся.

Лед (что делает?) – блестит, сверкает.

(по льду можно что делать?) – скользить.

Мороз (что делает?) – ударяет, морозит.

Ветер (что делает?)- дует, метет.
2. Игры с сюжетными картинами:

1. Беседа по сюжетным картинам:

· Дети что делают зимой? Катаются, лепят, строят, веселятся, валяются, мерзнут, соревнуются, смеются.

· Снег что делает? Скрипит, искрится, сверкает, блестит, падает, кружится, тает, идет, переливается, летит, валит, липнет, вьется, серебрится, стелется.

· Зима что делает? Приходит, морозит, радует, лютует, уходит, веселит.

· Мороз что делает? Трещит, щиплет, замораживает, разрисовывает.

· Что могут делать птицы зимой? летать, искать, кормиться, клевать, каркать, чирикать, нахохлиться.

2. Продолжить предложения:

· Зимой реки льдом... (скованы).
· Зимой вода в реке... (замерзает).

· Зимой иней на ветвях... (висит).

· Зимой метель... (метет).

· Ночью ветер в трубах... (завывает).

· Из снеговой тучи снежинки... (падают, летят, кружатся).

· В лесу голодный волк... (воет).

· Крепкий мороз носы и щеки детям... (щиплет).

· Зимой вьюга в окна... (дует, завывает).

· Зимой стекла в окнах снежными узорами... (покрыты, разрисованы ).

· Зимой все деревья... (спят).

· Под снегом травка зимой... (греется).

· Зимой в нашей полосе можно зимующих птиц... (увидеть).

· Зимой снег... (идет), снег все кругом... (покрывает, накрывает, засыпает).

· Зимой медведь в берлоге... (спит).

· Зимой дети из снега снеговика... (лепят)-, на санках с горы... (катаются).
· Зимой к нам Новый год с елкой... (приходит )
Глаголы, обозначающие эмоции и чувства людей:

"Кто радуется?"
Детям раздается по конверту с набором из карточек, на каждой из которых изображен персонаж с разным эмоциональным состоянием.

- Внимательно рассмотрите свои карточки. А теперь по моему сигналу поднимите карточку, на которой персонаж: улыбается, смеется, плачет, грустит, гордится, боится, удивляется и т.д.

Игра "Третий лишний".
Предъявляются детям три карточки эмоциональных состояний. Ребенок должен выделить одно состояние, которое не подходит к остальным:

-радуется, веселится, жадничает;

-грустит, печалится, радуется;

-плачет, рыдает, скучает;

-обижается, улыбается, смеется.
Игра "Четвертый лишний".

-грустит, огорчается, веселиться, печалиться;

-радуется, веселиться, восторгается, злиться.
Далее называются слова без опоры на картинку.

Игра "Детский сад"
Выбираются два участника игры, остальные дети – зрители. Участникам предлагается разыграть следующую ситуацию – за ребенком в детский сад пришли родители. Ребенок выходит к ним с выражением определенного эмоционального состояния. Зрители должны отгадать, какое состояние изображает участник игры, родители должны выяснить, что произошло с их ребенком, а ребенок рассказать причину своего состояния.

"Закончи предложение".

- Давайте поиграем в игру «Продолжи предложение». Когда я назову эмоцию, вы
выберете из своего набора соответствующую карточку и покажете всем.

Я начинаю, а вы заканчивайте предложение: - "Я радуюсь, когда…"

- "Я сержусь, когда…" – "Мне грустно, когда…" – "Я спокоен, когда…"
Комплекс игр для расширения словаря глаголов, называние которых вызвало менее трудностей:
"Кто как передвигается?".
Кто летает, кто плывёт,

Кто ползёт, а кто идёт.

Летают – птицы.

Плавают – рыбы, моржи, киты.

Прыгают – зайцы.

Ходят, бегают – собаки, кошки и т.д.

"Что делают эти животные?"

Что животные умеют –

Птицы, рыбы, кошки, змеи?

Утка – летает, плавает, ныряет, крякает …

Кошка – мурлычет, мяукает, крадётся, умывается …

Ворона – летает, каркает, садится…

"Кто чем занимается?".
Никогда мы не забудем,

Что умеют делать люди.

Строитель – строит; повар – варит; художник – рисует …

"Кто как голос подает?".
Ворона – каркает, голубь – воркует, утка – крякает, петух – кукарекает…

Игра "Кто что делает".
 Взрослый просит ребенка внимательно слушать то, что он скажет. Если то, о чем он скажет, бывает, надо хлопнуть в ладоши и повторить сказанное; если не бывает — покачать головой и промолчать. Затем взрослый медленно, отчетливо произносит сочетания слов:

Сугроб летает. Сосулька летает. Снежинка летает.  прыгает. прыгает. Зайчик прыгает. Снег прыгает. Дом прыгает. Снеговик выпадает. Снег выпадает. Каток выпадает. Ветер блестит. Елка блестит. Лед блестит и т. п.

Игра "Подбор слов".

Взрослый просит ребенка подобрать по 5 слов названий предметов. Для подсчета он кладет перед ребенком 5 счетных палочек (фишек) или предлагает пользоваться пальцами руки. Затем задает вопрос:- На чем можно кататься? Отвечать необходимо полным предложением: Можно кататься на санках; Можно кататься на коньках; Можно кататься на лыжах; Можно кататься на горке и т. п. Подбор слов происходит не абстрактно, а только после показа соответствующих предметов. Называние каждого нового предмета фиксируется наглядно с помощью любого счетного материала.

Что можно лепить? Можно лепить снеговика. Можно лепить снежную бабу. Можно лепить снежки. Можно лепить крепость.

Естественно, помощь взрослого в подборе слов необходима. Но важно, чтобы ребенок чувствовал себя активным соучастником работы, а не механически повторял слова.

Игра "Что делают животные".
Взрослый предлагает ребенку внимательно посмотреть на картинку (сюжетные картинки "Как наши животные живут зимой"), назвать все изображенные объекты и подумать: Кто бегает (прыгает, ходит, ползает, плавает, летает, спит)?

После работы с картинкой можно переходить к подбору слов без наглядной опоры. Здесь взрослый помогает ребенку жестами, мимикой, подсказывающими словами. Вопрос будет звучать так:

Кто ещё может бегать (ползать, прыгать, ходить, плавать и т.д.)?

Игра "Что я делаю".
Взрослый предлагает ребенку посмотреть на картинку, вспомнить то, что он сам делает на улице и т.д. Что может делать мальчик на улице в зимнее время? (прыгать, играть, лепить, рисовать, строить, катать,съезжать, подниматься, спускаться, кормить, заботиться и т.д.). Каждое названное ребенком слово фиксируется с помощью
любого счетного материала. Это дает возможность оценивать результат и прослеживать его улучшение в дальнейшем. Аналогично происходит подбор действий по другим картинкам: Что может делать собака? Кошка?

Игра "Или- или".

Взрослый предлагает ребенку внимательно слушать и выбрать точное действие (глагол).

— ворона к ветке (подлетела  или отлетела), сугроб ( перелетела или отлетела).
— Мальчик к сугробу (подбежал или выбежал), вокруг сугроба (оббежал или перебежал), через сугроб (перепрыгнул или выпрыгнул).
Упражнение продолжается до тех пор, пока ребенок не станет сознательно и точно подбирать нужный приставочный глагол.

Игра "Все наоборот".

Взрослый предлагает ребенку посмотреть на мальчика, который делал всё наоборот (картинка). Мама его просит подойти — он отходит; мама просит убрать игрушки — он разбрасывает; скажет мама «повернись ко мне» --- он отворачивается. Объясняя правила игры, взрослый просит малыша представить, что бы сделал такой мальчик наоборот, если бы его попросили: застегнуть куртку, завязать шапку. подняться на горку, надеть шарф,  и т. п.

Таким образом, для полноценного овладения ребенком связной речью, прежде всего, необходимо сформировать у него достаточно богатый глагольный словарь, т.к. общеизвестно, что глагол является основой любой фразы, любого высказывания. Учитывая то, что наиболее эффективное усвоение детьми словаря происходит в дошкольном возрасте, именно в этот период необходимо вести работу по формированию глагольной лексики.
2. Заключение

В дошкольном возрасте наиболее интенсивно развивается устная речь, так как в этот период создаются благоприятные условия для ее развития и закладываются предпосылки для письменной речи, последующего речевого, языкового, личностного развития ребёнка. В настоящее время увеличивается количество детей и взрослых, у которых затруднены порождение высказывания, понимание текста, последовательное изложение содержания монолога, выражение своих мыслей через текстовое сообщение, что является следствием задержки развития лексической системы языка, так как появляются новые формы опосредованного общения.

Таким образом, для полноценного овладения ребенком связной речью, прежде всего, необходимо сформировать у него достаточно богатый глагольный словарь, т.к. общеизвестно, что глагол является основой любой фразы, любого высказывания. Учитывая то, что наиболее эффективное усвоение детьми словаря происходит в дошкольном возрасте, именно в этот период необходимо вести работу по формированию глагольной лексики. В связи с чем было проведено исследование глагольного словаря.

Цель исследования: изучение состояния предикативного словаря у старших дошкольников с общим недоразвитием речи.

Эта цель была достигнута с помощью изучения специальной психолого-педагогической, лингвистической, логопедической и методической литературы по проблеме исследования. Подобраны методики диагностики состояния глагольной лексики у детей старшего дошкольного возраста. Экспериментально исследованы и проведен сравнительный анализ состояния глагольного словаря у старших дошкольников с общим недоразвитием речи и их сверстников с нормальным речевым развитием. Разработан комплекс методических приемов коррекционно-логопедической работы, направленных на развитие и формирование глагольного словаря у детей с ОНР на материале лексической темы "Зима".
Проведенные экспериментальные исследования позволяют сделать вывод о том, что уровень сформированности глагольного словаря старших дошкольников с ОНР (III.ур.р.р.) и детей с нормальным речевым развитием имеет различные показатели, у детей с ОНР он значительно ниже и отличается рядом особенностей.
· Активный словарь детей беден: средний и ниже среднего уровни активного владения глагольной лексикой.
· Наблюдаются большие расхождения в объеме активного владения глагольной лексикой и пассивного. Уровень владения пассивной глагольной лексикой близок, а иногда и соответствует условной норме.
· Наблюдается преобладание в глагольном словаре детей слов, обозначающих бытовые действия, движения животных, профессии.

· Испытывают затруднения в образовании приставочных глаголов.

· Наблюдаются трудности с называнием глаголов, обозначающих чувства людей и процессы происходящие в природе.

· Недостаточная активность процесса поиска слова.
· Детят требуется наглядная опора для ответа.
Таким образом, для полноценного развития и преодоления трудностей в формировании речи дошкольников необходимо проводить словарную работу по обогащению, уточнению, переводу лексического запаса из пассивного словаря в активную речь, дети нуждаются в организации специализированной помощи по развитию и активизации словаря. 
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